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Résumé 

 
Cet article nous a permis de mettre la lumière sur l’impact positif de résultats 

des apprenants dans l’enseignement-apprentissage de didactique de la 

littérature au lycée. Il fait d’abord une brève étude sur le choix de la 

démarche de notre étude et un extrait tiré de l’œuvre Madame Bovary de 

Flaubert. Ensuite, nous avons  élaboré une fiche de séquence pour mieux 

élucider la compréhension  des apprenants sur la base de résultats. Cette 

fiche de séquence pourrait être généralisée dans le cadre de l’enseignement-

apprentissage de didactique de  la littérature dans  toutes les classes au lycée. 

En fait, pour mieux organiser efficacement le travail avec les apprenants, il 

est nécessaire  pour les enseignants de pratiquer la méthode « Approche par 

compétences » afin de susciter chez les apprenants le goût de l’enseignement-

apprentissage.  Elle vise à améliorer la qualité du système éducatif, éviter la 

lassitude des apprenants. 

Mots clés : APC, didactique, enseignement-apprentissage, fiche de séquence, 

littérature. 

 

Abstract 

 
This article allows us to shed light on the positive impact of learners' results 

in the teaching-learning of literature didactics in high school. It first makes 

a brief study on the choice of approach for our study and an excerpt from 

Madame Bovary Flaubert's work. Then, we developed a sequence sheet to 

better elucidate the learners' understanding based on the results. This 

sequence sheet could be generalized in the context of the teaching-learning 

of literature didactics in all classes in high school. In fact, in order to better 

organize the work with learners effectively, it is necessary for teachers to 
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practise the "Competency-Based Approach" method in order to arouse in 

learners a taste for teaching-learning. It aims to improve the quality of the 

educational system and avoid learner fatigue. 

Key words: APC, didactics, literature, sequence sheet, teaching-learning. 

 

Introduction 

 

De nos jours, l’enseignement-apprentissage de didactique de la 

littérature fait l’objet d’un débat récurrent et complexe dans la 

société. Il est particulièrement mouvementé. Les certitudes et les 

pratiques d’hier ont été remises en cause, car des idées nouvelles 

ont été lancées. Or, même aujourd’hui, il ne semble pas qu’on 

ait réussi à dissiper toute faiblesse et à réduire la dispersion des 

esprits des apprenants au lycée. On n’est apparemment pas 

arrivé à dégager une vue unifiée et cohérente du problème de 

l’enseignement de la littérature. Ce sentiment d’évidence, mais 

aussi la difficulté d’éviter la question des valeurs dans les débats 

sur l’enseignement-apprentissage de didactique de la littérature, 

expliquent le retard de la didactique de littérature par rapport aux 

autres secteurs de la didactique du français (Reuter, 1987). 

Aujourd’hui, la question de l’utilité de cette discipline se pose 

donc avec beaucoup d’acuité. Le développement fulgurant des 

sciences et des techniques a également bouleversé toutes les 

réalités sociales. Cependant, malgré ce constat amer, la 

littérature continue d’être enseignée et les chercheurs 

poursuivent leurs recherches afin d’améliorer son enseignement. 

De nouvelles techniques comme l’APC sont expérimentées afin 

de trouver la meilleure voie pour que l’enseignement de la 

littérature retrouve son lustre d’antan. Ainsi, à l’aide d’un guide 

d’entretien de professeurs et un questionnaire d’élèves en classe 

de 11e Lettres sur Madame Bovary de Flaubert, nous avons 

évalué les pratiques d’enseignement-apprentissage de la 

littérature au lycée. Au terme de cette évaluation, nous avons 

relevé un certain nombre de difficultés que rencontrent les 

professeurs et les élèves.  Aussi, comme perspectives, nous 
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avons estimé que les professeurs doivent opter pour une 

exploitation des supports à la fois écrits et audiovisuels faisant 

recours à l’Approche par compétences, afin de susciter chez les 

apprenants le goût de la lecture du roman. 

En outre, l’élaboration d’une fiche de séquence permet au 

professeur de préparer l’organisation chronologique du cours 

(ou du thème). En plus, elle permet de prévoir les différentes 

étapes nécessaires (les séances), les activités du professeur, les 

activités de l’élève, l’organisation éventuelle du travail de 

groupe ou en autonomie, l’ordre d’utilisation des documents, 

etc.  

Avec une fiche de séquence, on peut aussi mettre en parallèle les 

contenus et les compétences (qui sont aussi importantes que les 

contenus), tout en prévoyant les exercices d’évaluation. Elle est 

donc nécessaire de se poser les bonnes questions afin de mettre 

en place une séquence pédagogique. 

La réponse de ces questions permet d’avoir les principaux 

éléments  pour construire des fiches pédagogiques de séances. 

En effet, le principal facteur de diversité des séquences tient à la 

variété des objets et des situations d’enseignement. Il nous 

semble possible de dresser autour de cet article, trois (3) grandes 

dominantes : les séquences qui visent prioritairement 

l’acquisition de notions fondamentales, comme par exemple la 

mise en place d’une typologie des textes ou encore la perception 

des différences entre le système du récit et celui du discours. 

Ensuite, les séquences qui donnent lieu à l’instrumentalisation et 

à l’enrichissement de ces noms clés. La lecture et l’étude d’un 

roman vont permettre, par exemple, d’utiliser et de propager les 

savoirs construits antérieurement sur les textes descriptifs et 

narratifs ; mais aussi, pour caractériser un genre – le roman – et 

de mettre en place les instruments favorisant son analyse. Enfin, 

les séquences consacrées à la maîtrise de situations dites « de 

référence », c’est-à-dire des situations qui font l’objet d’une 

définition rigoureuse et de critères d’appréciation précis, comme 
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par exemple le résumé d’un texte argumentatif ou le 

commentaire composé d’un texte littéraire. 

Pour l’élaboration d’une séquence didactique, il serait nécessaire 

de réaliser les fiches de séances pédagogiques. Leur élaboration 

est très simple vu qu’elle reprend les points de la fiche de 

séquence en précisant, pour chaque objectif, la durée estimée, la 

production attendue (activité élève), les activités du professeur 

et les moyens, matériels ou documents utilisés.  

Cette séquence didactique s’articule autour de Madame Bovary 

de Gustave Flaubert. Notre choix s’est arrêté en fonction de 

notre intérêt personnel mais, plus important encore, en fonction 

de la narration, des descriptions et du sujet, qui nous paraissent 

dignes d’intérêt. Par ailleurs, bien qu’elle soit volumineuse (près 

de 382 pages), le découpage en petits chapitres et le niveau de 

langue abordable rendent la lecture aisée, ce qui en facilite 

l’accompagnement. De plus, cette œuvre rassemble et oppose 

des caractéristiques romantiques, en la personne d’Emma 

Bovary (héroïne), et des caractéristiques réalistes, notamment 

par la narration et par le traitement du thème. Enfin, le mode de 

parution originale de l’œuvre, le roman-feuilleton, permet 

d’aborder le champ littéraire de l’époque tout en questionnant le 

statut de la fiction puisque Madame Bovary a fait l’objet d’un 

procès pour « offenses à la morale publique et à la religion» 

(Didier Béatrice, 1857).  

Le présent thème contribuera à résoudre les problématiques liées 

à l’enseignement-apprentissage de la didactique du français. Le 

problème central de ce travail se ramène précisément  à montrer : 

Comment peut-on élaborer une fiche de séquence à partir d’un 

extrait de texte de roman français ? 

Comment peut-on faciliter l’apprentissage-apprentissage par le 

choix de situations qui aideront les élèves à construire et à 

s’approprier les savoirs et savoir-faire visés ? 
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1. Choix de la démarche d’étude 

 

Le choix de la démarche de notre étude porte sur l’approche par 

compétences, cette démarche est adoptée par la majorité des 

professeurs au lycée. L’APC est une démarche globale et 

systémique dans les apprentissages, une approche dans laquelle 

le développement des compétences devient le principe 

organisateur de toutes les activités éducatives. Elle vise à élargir 

chez les apprenants la connaissance de la littérature, à 

développer une conscience esthétique et à renforcer le goût de la 

lecture et de l’écriture. 

Chaque objet d’étude permet à l’apprenant de construire des 

savoirs littéraires en liaison avec les trois (3) compétences 

spécifiées dans le cadre de la réforme à savoir : s’exprimer 

oralement, lire et écrire des textes variés. Par la suite, on 

s’attachera en particulier de rendre l’apprenant progressivement 

plus autonome dans sa démarche afin de faciliter l’interprétation 

ou de production, et à développer une attitude à la fois réflexive 

et critique par rapport aux objets étudiés comme les pratiques 

actuelles nous recommandent. 

Ainsi, le choix des professeurs pour l’APC s’explique par le fait 

qu’elle place l’apprenant au cœur de sa formation et le rend plus 

actif dans ses apprentissages et dans l’interaction avec ses 

condisciples. Dans la pratique de l’approche par compétences, 

tous les efforts sont axés sur l’acquisition et le réinvestissement 

de compétences par l’apprenant.  

 

2. Choix de l’extrait dans le roman 

 

Le choix de cet extrait n’est pas au hasard, vu sa richesse en 

termes de vocabulaire, de culture, de syntaxe et de style 

d’écriture de Flaubert. 
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Pour une bonne compréhension de ce texte par les apprenants, le 

formateur doit mettre à la disposition des élèves les polycopies 

afin de permettre aux apprenants de faire une lecture méthodique 

et d’être en mesure de mieux répondre aux différentes questions 

posées.  

Il désire familiariser les apprenants afin de leur orienter vers 

l’objectif visé avec les approches appropriées. C’est ainsi que 

nous avons choisi un (1) extrait de texte descriptif intitulé « La 

mort d’Emma » de Flaubert.  

 

3. La fiche de séquence 

 

Les séquences sont des unités didactiques et pédagogiques 

construites par le professeur pour sa classe. Donc, il serait facile 

de bâtir une fiche de séquence à partir du manuel, sans avoir 

besoin de faire recourt à d’autres documents, si ce n’est l’édition 

intégrale de certaines œuvres. Bref, la fiche de séquence prend 

en compte la diversité des apprenants, leurs acquis préalable, les 

obstacles possibles, la gestion de l’espace et du temps, la façon 

de gérer le groupe, la place du formateur et les consignes qu’il 

passe. Elle permet aussi de comprendre l’articulation entre les 

différentes phases de la séance et de savoir comment la séance 

va progressivement permettre d’atteindre l’objectif fixé pour la 

séance. Ainsi, nous avons élaboré la fiche de séquence ci-

dessous à titre illustratif selon le modèle de l’Approche par 

Compétences (APC). Nous avons proposé des activités afin de 

mieux comprendre cet extrait de texte « La mort d’Emma » du 

romancier   Flaubert dans son œuvre intitulé Madame Bovary. 

Les contenus d’enseignement sont donc à définir non seulement 

en termes de notions à acquérir, mais aussi  de savoir-faire et 

d’opérations à réaliser pour écrire. Ainsi, nous avons : 

 

-La situation du texte : Donne l’auteur de ce texte. De quelle 

œuvre cet extrait est-il tiré ? 
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-La compréhension du texte : Précise les indices de lieu, les 

indices temporels. Quels sont les temps verbaux de ce texte ? 

(Leurs valeurs). 

-Les différents personnages : ceux qui interviennent dans le 

texte et leurs comportements. 

-Etude thématique : Les différents thèmes abordés dans le 

texte. 

-Le champ lexical : Ensemble de mots rangés par classes 

grammaticales et se partageant une zone de signification 

commune. 

Le champ sémantique : c’est l’ensemble des différents types de 

relation, de signification entre le signifiant et le signifié, les 

emplois possibles de ces mots. 

-Etude stylistique : concerne les figures de style employé dans 

le texte.  

-Interprétation du texte : quelle lecture peut-on faire de ce 

texte ? Quel sens ? 

-Evaluation formative : cette évaluation permet de mesurer le 

degré d’acquisition des termes et des idées vus au cours des 

différentes séances. Elle amène l’apprenant à lire, à parler, à 

rédiger. Elle n’est pas systématiquement notée.  

-Evaluation sommative : L’évaluation sommative « évalue 

pour déterminer si l’élève a acquis les compétences minimales 

au terme d’une période de formation. » (MEAPLN : 2010 : 53)  

Dans le prérequis, le formateur doit poser une certaine question 

aux apprenants comme : En quoi le roman Madame Bovary 

s’inscrit-il dans le contexte culturel, social et politique du 19e 

siècle?  

 

Pour répondre à cette question, les apprenants devront d’abord 

acquérir diverses notions qui ont trait à la rédaction d’une œuvre 

romanesque ainsi qu’à ces trois aspects historiques. Les 

apprenants seront amenés à reconnaître les thèmes et les 

caractéristiques formelles romantiques et réalistes et ils devront 
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également pouvoir situer le contexte politique mouvant ainsi que 

les enjeux sociaux qui avaient cours à cette époque, et cela, en 

vue de prendre conscience du lien qui existe entre le XIXe et le 

XXIe siècle.  

 

Fiche de séquence 

 

Domaines : Langue et communication                                  

 Classe : 11ème Lettres 

 Discipline : Français 

Durée : 2 heures/ séance 

 

1. Compétences :  

- Lire des textes variés 

- Ecrire des textes variés 

- Communiquer oralement selon des modalités variées 

2. Composantes : 

 

Composante 1 : comprendre le sens d’un texte 

Composante 2 : exploiter un texte 

Composante 3 : juger un texte à partir des exercices écrits 

et /ou oraux 

 

3. Manifestations : 

- Déchiffrer les signes d’un texte par la lecture 

silencieuse ; 

- Rechercher la structuration d’un texte descriptif ;  

- Identifier la chronologie des évènements  

- Caractériser le style ;  

- Interpréter le texte ; 

4. Contenu : texte descriptif, « La tragédie d’Emma » 
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5. Ressources éducatives : 

- Humaines : Néant 

- Matérielles : Néant 

- Extrait : « La tragédie d’Emma » 

- Financières : Néant 

6. Stratégies d’animation : 

 

Méthode : constructivisme ou socioconstructivisme 

Techniques : travail individuel ou travail en petits groupes. 

 

7. Déroulement des activités : 

  

 8. Pré-évaluation : 10mn 

Cite les différents types de textes que tu connais. 

Réponses possibles : le texte descriptif, argumentatif, 

narratif, injonctif, explicatif, informatif. 

 

9. Situation-problème :  

 

Consigne : 

 

Dans le prérequis, le formateur doit poser une certaine question 

aux apprenants comme : En quoi le roman Madame Bovary 

s’inscrit-il dans le contexte culturel, social et politique du 19e 

siècle?  

 

Réponses possibles : Pour répondre à cette question, les 

étudiants devront d’abord acquérir diverses notions qui ont trait 

à la rédaction d’une œuvre romanesque ainsi qu’à ces trois 

aspects historiques. Les étudiants seront amenés à reconnaître 

les thèmes et les caractéristiques formelles romantiques et 
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réalistes et ils devront également pouvoir situer le contexte 

politique mouvant ainsi que les enjeux sociaux qui avaient cours 

à cette époque, et cela, en vue de prendre conscience du lien qui 

existe entre le XIXe et le XXIe siècle.  

 

Déroulement des activités 

 

Activité 1 :Situation du texte :15mn

  

  Consigne : 

 

- Donne un titre à ce texte après une lecture silencieuse. 

- Justifie le titre que tu auras trouvé à partir de passages du 

texte. 

- Dis qui est l’auteur de ce texte. 

- Indique l’œuvre dans laquelle le texte est tiré. 

- Dégage l’idée générale du texte. 

 

Synthèse partielle  

 

-Le titre du texte : la tragédie d’Emma 

-Ce titre peut se justifier par le passage : « Emma se releva 

comme un cadavre que l’on galvanise, les cheveux dénoués, la 

prunelle fixe, béante… » 

-L’auteur de ce texte est Gustave Flaubert, 

-Ce texte est tiré de l’œuvre Madame Bovary de Flaubert; 

-L’idée générale de ce texte porte sur la description de la mort 

d’Emma Bovary. 

 

Activité 2 : Formulation d’hypothèse à partir d’extrait : 15mn 

 

Consigne :  

 

- De quoi parle-t-on dans ce texte ?  
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Synthèse partielle  

 

Dans ce texte, il est question de la description de la scène de la 

mort d’Emma Bovary par Flaubert. 

 

Activité 3 : La compréhension du texte (30mn) 

 

Consigne : 

 

- Qui parle dans ce texte ? 

- A qui ? 

- Où se déroulent les différentes actions ? 

- Quel est le but, la fonction de la description ? 

- Quelles sont les différentes époques qui ont marqué ce 

texte ? 

- Cite les temps verbaux du texte 

 

Synthèse partielle  

Nous observons l’absence de toute marque de personnes, en 

dehors de l’emploi de la 3ème personne du singulier : « elle 

regarda », « elle demanda », « elle resta », « elle se renversa et 

retomba »…  Celui qui raconte les faits n’est pas présent dans le 

texte. 

Un narrateur raconte l’histoire de façon détaillée : il voit tout, il 

connait tout sur les personnages car le récit ne laisse rien ignorer 

de son histoire, de ses édifices, de la nature des terrains et des 

eaux, de la qualité des cultures ou des habitudes des habitats. Le 

narrateur se place dans une période postérieure à l’action, est 

même en mesure d’annoncer à l’avance que rien n’a changé. Il 

connaît tout de l’avenir comme du passé ou du présent du 

village. C’était là le point de vue souvent adopté par Flaubert. Il 

est alors dit un narrateur omniscient.  

Les actions se passent à la campagne. Ces lieux de la ville 

parisienne : Rouen, Tostes, Yonville- Abbayes, Lion d’Or, Caux 
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et de la Normandie. Cette description se fait selon la fonction 

occupée par le personnage dans le roman, surtout la subjectivité 

occupe une place importante à ce niveau. A travers la description 

des lieux, Flaubert laisse deviner quelque chose du passé récent 

de l’héroïne : ses études, l’absence d’une mère ; dans la volonté 

d’orner un décor assez banal mais non dépourvu de dignité.   

 

Les temps employés sont :  

Le passé simple de l’indicatif : « regarda, pensa, demanda, 

resta, renversa, découlèrent… » : C’est le temps dominant, il est 

le temps du récit. La plupart des verbes sont des verbes d’action, 

ce qui donne une vivacité au texte. 

L’imparfait de l’indicatif : « fallait, pâlissaient… » C’est le 

temps de la description. A ces deux temps s’ajoutent le plus-que-

parfait et le passé antérieur. 

 

Activité 4 : Les personnages du texte (15mn) 

 

Consigne : 

- Cite les principaux personnages du texte. 

Synthèse partielle  

 

Les principaux personnages du texte sont : 

- Charles Bovary, officier de santé, épouse en deuxièmes 

noces (vers 25 ans, en 1838) d’Emma Rouault. 

- Emma Bovary, l’héroïne du roman (vers 1838, à 20 

ans). 

- Homais, le pharmacien d’Yonville. Il fréquente 

assidûment les Bovary, qu’il conseille en toutes 

occasions. 

- Bournisien, le curé d’Yonville. Esprit borné. 

- Félicité, la nourrice de la fille de Mme Bovary (Berthe) 
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- Aveugle, l’aveugle de l’auberge du Lion d’Or, 

qu’Homais prétendait guérir avec une pommade de son 

invention, il devint infirme. 

Activité 5 : Etude thématique et lexicale (15mn) 

 

Consigne : 

 

- Enumère quelques thèmes dans le texte. 

- Trouve le champ lexical de mot : drame 

 

Synthèse partielle  

Nous pouvons retenir les thèmes suivants : le drame d’Emma, la 

critique de la société, le pouvoir corrupteur de l’argent, la 

condition de femme, le mariage, l’ennui, l’ironie, l’adultère, le 

désespoir, le suicide. 

 

Le champ lexical du mot drame : « la mort », « la rage », « les 

chagrins », « les douleurs », « le cercueil ». 

 

Activité 6 : Etude stylistique (10mn)  

 

Consigne : 

- Relève quelques adjectifs qui décrivent Emma Bovary 

ou sa situation dans le texte. 

- Dis le style de l’auteur dans cet extrait ?  

 

Synthèse partielle  

Les adjectifs sont qui décrivent Emma ou sa situation dans le 

texte : « distincte, grosses, effrayante, souffle furieux, hideuse 

du misérable, atroce, frénétique, désespéré ». En effet, les 

sensations que provoque son arrivée sont désagréables et 

décrites avec un lexique dépréciatif : « un bruit de gros sabots » 

; « une voix s’éleva, une voix rauque » ; Emma revoit « la face 



 Publié chez les Editions Francophones Universitaires d’Afrique/ Mai 2025     176 

 

hideuse du misérable ». Ces « ténèbres éternelles » sont une 

métaphore fréquente pour désigner l’enfer, la damnation. 

Ainsi, c’est grâce à ce procédé stylistique que nous avons accès 

aux pensées du personnage sans même nous en apercevoir. C’est 

là toute la force du style indirect libre, qu’on ne peut aisément 

différencier du récit, à tel point qu’il est parfois difficile de 

savoir s’il s’agit de la voix du personnage, de celle de Flaubert 

ou bien de celle de l’opinion publique, des rumeurs qui 

envahissent le texte.  

 

Synthèse générale  

 

« La tragédie d’Emma » est un extrait de texte tiré du roman 

Madame Bovaryy de Flaubert, publié en 1856 dans la revue de 

Paris. Emma, l’héroïne du roman Madame Bovary, rêve d’une 

vie plus excitante que celle qu’elle mène avec son mari Charles, 

médecin de campagne. Elle est attirée par les pays lointains 

qu’elle découvre dans ses lectures des auteurs romantiques et par 

l’aristocratie. Poussée par ses désirs d’ailleurs et d’une autre vie, 

elle trompe son mari avec Rodolphe puis avec Léon. Son train 

de vie, qui n’est pas celui que lui permet leur rente de petits 

bourgeois, la mène rapidement à l’endettement. 

Emma s’est rendue chez Rodolphe, le priant de lui donner 

l’argent nécessaire pour rembourser sa dette. Celui-ci refuse et 

la jeune femme songe alors à se suicider. Elle ingère une dose 

d’arsenic volée chez le pharmacien et se couche. Bref, la mort 

d’Emma est donc mise en scène de manière édifiante et semble 

sanctionner l’héroïne du roman.  

Flaubert est en effet moins indigné de l’adultère que de la bêtise 

qui pousse Emma à s’identifier aux héroïnes des romans 

sentimentaux qu’elle lit. Tout son mal vient de là. S’il la punit, 

c’est moins pour le péché de luxure que pour celui d’avoir fait 

de mauvaises lectures. (Béatrice DIDIER, 1983) 
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Evaluation : 15mn  

Parle d’une personne qui a commis une faute et qui la regrette. 

 

Appui : 

Remédiation : 15mn 

- Cite les éléments essentiels autour desquels s’organise un texte 

descriptif.  

- Cite trois caractéristiques du roman français au XIXe siècle.  

Enrichissement : (A faire à domicile) 

Quel rapport existe-il entre la littérature et la société ? 

 

4. Analyse des résultats 
 

Dans le cadre de cette étude de recherche, les apprenants seront 

conviés dans un premier temps à faire une recherche sur les 

aspects du 19e siècle, afin de mieux cerner le contexte 

sociohistorique. Pour ce faire, plusieurs sujets seront évoqués 

comme :  

 la révolution de 1789 et son incidence sur la structure 

politique du 19e siècle; 

 les conquêtes napoléoniennes et leurs effets sur la 

population;  

 l’essor du romantisme; 

 le développement de l’imprimerie;  

 la révolution achoppée de 1848.  

 

Ces événements devront être reportés sur une ligne du temps qui 

veillera à situer le contexte sociohistorique de l’œuvre, mais 

également à situer l’apprenant dans une temporalité en continu 

avec ce contexte (Bagayoko, 2024). Par ailleurs, (Reuter, 1981),  

a démontré que l’objet-livre lui-même servira de déclencheur à 

une réflexion autour de Madame Bovary et du réalisme avec 
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l’affirmation du « livre sur rien» qui devra être soulevée pour 

mettre en relief le projet d’écriture de Flaubert.  

En outre, pour bien cerner les deux mouvements majeurs de la 

première moitié du 19e siècle, nous utiliserons en exemple 

favorisant l'apprentissage deux pièces maîtresses de la peinture, 

soit Le voyageur contemplant la mer de nuage, de Friedrich, et 

Un enterrement à Ornans, de Courbet (Dabene, 1981).  

Puis, par une nouvelle comparaison entre deux extraits, soit 

Victor Hugo sur la fonction du poète, et Alphonse de Lamartine 

sur le lac. En outre, les étudiants seront amenés à mettre en 

pratique la méthode de comparaison s’appuyant sur le thème et 

son traitement.  

Dans un deuxième temps,  nous parlerons de la reconnaissance 

des caractéristiques du courant littéraire par diverses 

comparaisons. Dans ce contexte, les apprenants auront à lire 

l’œuvre en segments et ils commenceront par l’ensemble de la 

première partie (Mas, 1989). Ainsi, (Hamon, 1981) a prouvé 

qu’un retour sur la toile de Gustave Courbet, nous expliquerons 

le concept de comparaison d’éléments artistiques et nous 

l’appliquerons à Madame Bovary et à Un enterrement à Ornans. 

Ainsi, les apprenants seront aptes à saisir la nature « commune » 

du sujet dans les deux œuvres et à comprendre comment ces 

deux manifestations artistiques s’ancrent dans le mouvement 

réaliste. Ainsi, les apprenants effectueront cette transposition 

mais, cette fois-ci, avec le personnage d’Emma Bovary 

(Bagayoko, 2024).  

Dans un troisième temps, nous invitons les apprenants à 

comprendre et mettre en pratique la description réaliste. 

(Schneuwly, 1990) a démontré que le deuxième segment de 

lecture s’étendra du début de la deuxième partie jusqu’au 

chapitre 8 et s’attardera plus spécifiquement à la description. 

Pour ce faire, les apprenants procèderont à une analyse de la 

scène des comices (p.159-186) et noteront les termes qui font 

référence à la vie campagnarde du 19e siècle. De cette façon, ils 
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pourront lier le discours réaliste avec son objectif de représenter 

la culture et les mœurs d’une époque donnée (Armand, 1993). 

Puis, nous effectuerons un exercice de composition en utilisant 

une série de photographies représentant divers lieux publics à 

différentes époques. En classe, les apprenants rédigeront une 

description de style réaliste. Une fois la rédaction terminée, ils 

échangeront leur texte avec d’autres équipes qui devront tenter 

de dessiner la scène et la dater approximativement (Didier, 

1857). Ainsi, nous prendrons soin d’utiliser des exemples qui se 

démarquent par des éléments évocateurs de leur époque 

respective. Finalement, pour bien saisir les procédés de 

description réalistes, nous procèderons à une comparaison de 

ceux-ci avec la description romantique en utilisant des extraits 

du recueil qui souligneront l’importance de la focalisation et des 

procédés langagiers, notamment en nous référant à René de 

Chateaubriand, et à La Nouvelle Héloïse de Rousseau 

(Bagayoko, 2024).  

 Dans un quatrième temps, nous évoquerons la focalisation. 

Selon (Bourdieu et Dubois, 1981), les descriptions s’articulent 

autour d’un point de vue et cette constatation mènera à la 

focalisation. Qui voit, dans Madame Bovary? Pour répondre à 

cette question, les apprenants devront comprendre la focalisation 

au moyen d’un atelier portant sur des extraits tirés d’exercices 

de style, de Raymond Queneau. Après, nous expliquerons en 

quoi consiste la focalisation et nous prendrons comme appui 

quelques textes de Queneau pour relever les indices de la 

subjectivité ou de l’objectivité (Hamon, (1981). Puis, par 

l’analyse en groupe d’un extrait de texte de Madame Bovary, 

nous saisirons l’aspect révélateur de la psychologie des 

personnages par la focalisation. Cet exercice aura comme 

objectif de situer la narration de Madame Bovary dans un 

enchevêtrement de focalisations qui contribuent à fournir cet 

effet de réel. Au terme de cette activité, les apprenants seront 

soumis à un exercice formatif basé sur le court métrage Allée 12, 
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dont la focalisation devra être analysée sous l’angle de la 

question cruciale : dans chaque plan, qui perçoit (Reuter, 1986).  

Dans un cinquième temps, nous parlerons sur le retour des faits 

dans l’œuvre. Pour ce faire, nous organiserons une discussion 

sur les actions d’Emma : doit-on défendre ou condamner ses 

relations extraconjugales?  

(Tremblay, 2008), a démontré que cette question sera lancée 

autour d’une table ronde organisée en petites équipes et servira 

de point d’ancrage à l’intention réaliste, qui doit montrer la 

réalité sans vouloir la juger. Ensuite, nous reviendrons sur un 

passage sensuel pour évoquer le contexte social de l’époque qui 

a mené au procès de Flaubert. Cette réalité judiciaire liée à 

Madame Bovary questionnera la place de la littérature dans le 

social, mais également la place des valeurs mises en œuvre entre 

le texte et les lecteurs. Nous pourrons lier les arguments évoqués 

durant le procès aux intentions actuelles de l’art et du cinéma. 

D’autre part, il nous faudra aussi témoigner du mode de 

publication de l’œuvre qui parut en feuilleton dans La revue de 

Paris et qui explique le découpage en courts chapitres. Cette 

incartade du côté de la publication supposera un regard sur le 

contexte socioculturel de l’époque et sur la propagation de la 

culture au sein de la population (Hamon, 1981).   

Dans un sixième temps, nous étudierons la réflexion sur les 

thèmes et leur traitement et travail de création. (Reuter, 1987) a 

démontré que les apprenants auront terminés la lecture de 

l’œuvre et seront en mesure de cerner les différents thèmes 

abordés et de définir leur traitement. Nous mettrons donc en 

relief le destin tragique d’Emma et sa propension à 

l’endettement pour assouvir ses rêves illusoires. Puis, nous 

amènerons les apprenants à saisir les raisons qui poussent Emma 

à se donner la mort afin d’aborder la question de l’image sociale. 

Par la suite, nous examinerons le contexte politique de l’époque 

pour tâcher de lier l’œuvre de Flaubert avec la révolution 

achoppée de 1848 et avec le rôle politique joué par les auteurs 
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de ce temps. Ainsi, les apprenants auront à émettre des 

hypothèses sur le lien entre les actions dans le roman et les 

actions sur le plan social, dont la fin des grandes illusions. Cette 

période sera donc l’occasion de revenir sur l’affirmation du 

« livre sur rien » et de reconsidérer ce « rien » comme étant 

porteur d’une histoire tout à fait banale, certes, mais propre à 

soulever une réflexion sur la littérature, sur la culture et sur leur 

place dans la société. (Tremblay, 2008) 

Par la suite, nous reviendrons sur les caractéristiques réalistes 

qui serviront de pierre d’assise au travail de création que les 

apprenants devront effectuer et auquel ils auront commencé à 

songer au cours de la troisième activité. Cette création suivie 

d’un commentaire justificatif permettra d'évaluer les 

apprentissages comme suit :  

 

      Décrivez une scène de la vie courante se déroulant dans un 

lieu public en s’attardant aux détails qui donnent un effet de 

réel. Vous justifierez l'utilisation des procédés en vous référant 

aux notions vues dans le cours.  

 

Conclusion 

 

L’enseignement de la littérature sert ici dans cet article à établir 

des régularités. Dans une perspective complémentaire de celles 

qui ont été tracées récemment. Il s’agit de développer les savoirs 

et les compétences des apprenants en matière de la langue, de 

textes, de lectures et d’écriture et de les doter d’un métalangage 

explicite, ainsi que de notions et de modes  d’approches 

appropriées. Cela pourrait les armer pour poser trois questions 

supplémentaires qui ne sont réservées à tel ou tel types de textes 

mais qui est nécessaire afin qu’ils puissent être compris hors de 

la connivence culturelle. Car nous avons su que les apprenants 

sont confrontés aux problèmes de langues (la langue française 

du XIXe siècle). C’est pour cela nous avons suggéré aux 
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professeurs de tenir compte de certains facteurs comme les 

figures de style de l’auteur, la syntaxe, le vocabulaire et les 

registres de langue utilisés par rapport aux apprenants du XXIe 

siècle au lycée. Certes les régularités renvoient à des normes de 

fonctionnement linguistiques ou textuelles, des méthodes, des 

types… Elles organisent les cadres courants de construction de 

sens mais elles peuvent être construites didactiquement de 

multiples façons, aussi bien par des cours, que par des analyses, 

des comparaisons, des écritures. Quant au métalangage et aux 

modes d’approche, l’important nous semble résider dans  leur 

caractère explicite. Certes, ce travail tente de fonder 

l’enseignement-apprentissage de la littérature d’un point de vue 

théorico-didactique, en limitant ses effets négatifs. Dans cette 

perspective, nous avons essayé de réduire ce qui touche à la 

distance culturelle ainsi qu’à l’imposition de valeurs, en 

privilégiant la construction de savoirs explicites afin de 

familiariser les apprenants à l’approche critique. 

Il faut reconnaitre que la tâche de l’enseignement-apprentissage 

de didactique de la littérature  est loin d’être résolue  au lycée, 

car chaque enseignant choisit la méthode qui lui plaise. 
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Texte: La tragédie d’Emma 

 Il ne fallait peut-être pas se désespérer », pensa-t-il. 
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En effet, elle regarda tout autour d’elle, lentement, comme 

quelqu’un qui se réveille d’un songe ; puis, d’une voix distincte, 

elle demanda son miroir, et elle resta penchée dessus quelque 

temps, jusqu’au moment où de grosses larmes lui découlèrent 

des yeux. Alors elle se renversa la tête en poussant un soupir et 

retomba sur l’oreiller. 

Sa poitrine aussitôt se mit à haleter rapidement. La langue tout 

entière lui sortit hors de la bouche ; ses yeux, en roulant, 

pâlissaient comme deux globes de lampe qui s’éteignent, à la 

croire déjà morte, sans l’effrayante accélération de ses côtes, 

secouées par un souffle furieux, comme si l’âme eût fait des 

bonds pour se détacher. Félicité s’agenouilla devant le crucifix, 

et le pharmacien lui-même fléchit un peu les jarrets, tandis que 

M. Canivet regardait vaguement sur la place. Bournisien s’était 

remis en prière, la figure inclinée contre le bord de la couche, 

avec sa longue soutane noire qui traînait derrière lui dans 

l’appartement. Charles était de l’autre côté, à genoux, les bras 

étendus vers Emma. Il avait pris ses mains et il les serrait, 

tressaillant à chaque battement de son cœur, comme au 

contrecoup d’une ruine qui tombe. À mesure que le râle devenait 

plus fort, l’ecclésiastique précipitait ses oraisons ; elles se 

mêlaient aux sanglots étouffés de Bovary, et quelquefois tout 

semblait disparaître dans le sourd murmure des syllabes latines, 

qui tintaient comme un glas de cloche. 

Tout à coup, on entendit sur le trottoir un bruit de gros sabots, 

avec le frôlement d’un bâton ; et une voix s’éleva, une voix 

rauque, qui chantait : 

 

Souvent la chaleur d’un beau jour 

Fait rêver fillette à l’amour. 

Emma se releva comme un cadavre que l’on galvanise, les 

cheveux dénoués, la prunelle fixe, béante. 

Pour amasser diligemment 

Les épis que la faux moissonne, 
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Ma Nanette va s’inclinant 

Vers le sillon qui nous les donne. 

« L’Aveugle ! » s’écria-t-elle. 

Et Emma se mit à rire, d’un rire atroce, frénétique, désespéré, 

croyant voir la face hideuse du misérable, qui se dressait dans 

les ténèbres éternelles comme un épouvantement. 

Il souffla bien fort ce jour-là, 

Et le jupon court s’envola ! 

Une convulsion la rabattit sur le matelas. Tous s’approchèrent. 

Elle n’existait plus. 

 

Extrait du chap. VIII, pp. 358-359 Madame Bovary de 

Gustave Flaubert 


