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Resumen:

Esta investigacion examina el papel de la gramatica en la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera (ELE) en Costa de Marfil, con el objetivo principal de
determinar como puede evolucionar de un simple objeto de estudio lingistico a un
auténtico recurso al servicio de la comunicacidon. Para ello, se adopt6 un enfoque
metodoldgico mixto, combinando un analisis de los contenidos gramaticales
presentes en los manuales escolares mas utilizados con una encuesta por cuestionario
a 230 docentes de espafiol que trabajan en varios institutos de secundaria del pais.
Los resultados revelan un predominio de practicas basadas en la memorizacion de
reglas y su aplicacion mecénica, a menudo desconectadas de las situaciones reales
de comunicacion. Sin embargo, los docentes manifiestan un interés creciente por un
enfoque mas funcional y contextualizado de la gramatica. El estudio pone asi de
manifiesto la necesidad de una reorientacion didactica hacia una gramética
integrada con actividades comunicativas y contextualizadas, con los principios del
enfoque de accion. Este cambio promoveria un aprendizaje mas dindmico y pertinente
para los discentes marfilefios.
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Abstract:

This article examines the role of grammar in the teaching of Spanish as a foreign
language in Cote d'lvoire, with the main aim of determining how it can evolve from a
mere object of linguistic study to an authentic resource at the service of
communication. To this end, a mixed methodological approach was adopted,
combining an analysis of the grammatical content of the most widely used textbooks
and a questionnaire survey of 230 Spanish teachers working in several secondary
schools in the country. The results reveal a predominance of practices based on
memorising rules and applying them mechanically, often disconnected from real
communication situations. However, teachers are showing a growing interest in a
more functional and contextualised approach to grammar. The study therefore
highlights the need for a didactic reorientation towards grammar integrated with
communicative and contextualised activities, with the principles of the action
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approach. Such a reorientation would promote more dynamic and relevant learning
for Ivorian learners.

Key words: grammar, tool, learning, Spanish as a Foreign Language, communicative
approach

Résumé :

Cet article examine le réle de la grammaire dans I'enseignement de I'espagnol langue
étrangere (ELE) en Céte d'lvoire, dans le but principal de déterminer comment elle
peut évoluer d'un simple objet d'étude linguistique a une ressource authentique au
service de la communication. Pour ce faire, une approche méthodologique mixte a été
adoptée, combinant une analyse du contenu grammatical des manuels les plus utilisés
et une enquéte par questionnaire aupres de 230 professeurs d'espagnol travaillant
dans plusieurs établissements secondaires du pays. Les résultats révélent une
prédominance des pratiques basées sur la mémorisation des régles et leur application
mécanique, souvent déconnectées des situations de communication réelles.
Cependant, les enseignants montrent un intérét croissant pour une approche plus
fonctionnelle et contextualisée de la grammaire. L'étude met donc en évidence la
nécessité d'une réorientation didactique vers une grammaire intégrée a des activités
communicatives et contextualisées, conformément aux principes de I'approche
actionnelle. Une telle réorientation favoriserait un apprentissage plus dynamique et
plus pertinent pour les apprenants ivoiriens.

Mots clés : grammaire, outil, apprentissage, espagnol langue étrangere, approche
communicative

Introduccion

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Costa de Marfil
sigue enfrentandose a importantes desafios, en particular en lo que
respecta a los enfoques pedagogicos aplicados en el aula. Entre estos
desafios, el tratamiento de la gramatica ocupa un lugar central,
percibida atn en gran medida como un conjunto de reglas linglisticas
que deben memorizarse y aplicarse mecanicamente. Esta concepcién
normativa y descontextualizada limita el desarrollo de las habilidades
comunicativas y reduce la funcionalidad de la lengua en situaciones
de interaccion real. Sin embargo, los enfoques comunicativos y, mas
recientemente, los orientados a la accion que guian la ensefianza de
lenguas extranjeras a nivel internacional invitan a reconsiderar el
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papel de la graméatica como herramienta de comunicacion. En este
contexto, resulta esencial examinar las practicas de ensefianza de ELE
en Costa de Marfil para analizar como facilitan una adquisicion
significativa y contextualizada de las estructuras gramaticales. Para
abordar esta cuestion, se realiza una encuesta a 230 docentes de
espafiol que trabajan en diversos centros de secundaria del pais,
complementada con un analisis del contenido gramatical de los libros
de texto mas utilizados.

El objetivo es destacar las limitaciones de los enfoques actuales y
proponer alternativas didacticas basadas en el uso funcional y
comunicativo de la gramatica en el aula. Esto nos lleva a formular la
siguiente pregunta de investigacion: ;Coémo puede la ensefianza de la
gramatica evolucionar de un objeto de estudio puramente linglistico a
un auténtico recurso comunicativo en el contexto marfilefio? Esta
pregunta general da lugar a varias preguntas especificas a saber ;Qué
tipos de actividades gramaticales predominan en los libros de texto de
ELE utilizados en Costa de Marfil? ;Qué percepcion tienen los
docentes del vinculo entre la gramatica y la comunicacion? ;Qué
estrategias didacticas pueden promover para una ensefianza de la
gramadtica orientada a la accion y comunicativa? Como hipétesis,
partimos de la base de que la ensefianza de la gramatica, tal como se
practica actualmente, no contribuye suficientemente al desarrollo de
la competencia comunicativa y que su integracion en tareas
significativas, contextualizadas y comunicativas podria mejorar
significativamente el aprendizaje de los estudiantes.

Este estudio sigue una estructura de tipo IMRAD. Comienza con un
marco tedrico y contextual para enmarcar la reflexion; a continuacion,
presenta la metodologia adoptada para la recopilacion y el andlisis de
datos. Y finalmente, pone de relieve los resultados de la encuesta,
destacando las perspectivas didacticas para una ensefianza de la
gramatica méas dinamica, efectiva y apropiada en el aula de ELE.
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1. Marco Tebrico

Percibida antes como un fin en si misma, la gramética es hoy un
componente esencial de la comunicacion. Este marco tedrico revisa su
evolucion desde concepciones tradicionales hasta enfoque reciente
orientado a la accion pasando por la graméatica comunicativa.

1.1. Gramdtica en la ensefianza de lenguas, entre la normay el
uso
La ensefianza de la gramatica se ha enmarcado histéricamente en un
paradigma normativo. En los enfoques tradicionales, heredados del
método de gramatica-traduccion y consolidados por los modelos
estructuralistas y conductistas, la lengua se considera un conjunto de
reglas que deben adquirirse para alcanzar el dominio linglistico. Este
enfoque se basa en la repeticion mecénica, ejercicios estructurales,
correccién sintactica y la memorizacion de formas fijas (Besse y
Porquier, 1991; De Pietro y Schneuwly, 2003).

En muchos sistemas educativos africanos, en particular en Costa de
Marfil, esta concepcion sigue siendo dominante, como lo demuestran
los trabajos de Boni (2012). Las practicas docentes aun se rigen en
gran medida por los curriculos oficiales, que priorizan la conformidad
gramatical sobre el uso real de la lengua. Este predominio del
formalismo gramatical se refleja en las evaluaciones escolares, donde
la produccion oral y la comprension contextual suelen quedar
marginadas. Sin embargo, varios investigadores han cuestionado la
eficacia de esta ensefianza puramente normativa. VanPatten (1996),
por ejemplo, critica la idea de que el aprendizaje gramatical se produce
Unicamente mediante la explicacion de reglas. Destaca la importancia
del input comprensible, es decir, ejemplos de lenguaje en contexto,
que permiten a los estudiantes construir significado. Esta critica es
compartida en Costa de Marfil por Koffi (2022), quien observa que los
estudiantes tienen dificultades para reinvertir las estructuras
aprendidas en situaciones de comunicacion auténticas. Esto pone de
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relieve la necesidad de un cambio de paradigma hacia una gramatica
comunicativa, que ofrece un marco mas integrado y funcional.

1.2. Gramatica comunicativa, principios y fundamentos

La gramatica comunicativa se inscribe en una logica en la que la
ensefianza de las reglas linguisticas no se realiza de forma aislada, sino
en estrecha conexion con las situaciones comunicativas. Se basa en la
idea de que las estructuras gramaticales cobran significado en
interacciones auténticas, donde cumplen funciones discursivas y
pragmaticas (Littlewood, 1981; Celce-Murcia, 2001). Este enfoque
rompe con la ensefianza descontextualizada, favoreciendo secuencias
pedagogicas basadas en la necesidad de expresion. Canale y Swain
(1980), a través de su modelo de competencia comunicativa,
formalizaron esta visién, distinguiendo cuatro componentes
interdependientes, gramaticales, sociolinguisticos, discursivos y
estratégicos, que permiten al hablante utilizar la lengua eficazmente
en un contexto determinado. Por lo tanto, el dominio gramatical no
puede separarse de las intenciones comunicativas, las convenciones
sociales y las estrategias de interaccion.

En laensefianza de ELE e incluso de FLE (Francés Lengua Extranjera)
en Africa Occidental, este enfoque ha suscitado un creciente interés.
Bekale et al. (2020) destacan que la gramatica ensefiada mediante
documentos auténticos, como didlogos, relatos o articulos, permite a
los estudiantes comprender mejor la funcion real de las estructuras
linglisticas. El uso de ejemplos contextualizados promueve el anclaje
cognitivo y facilita la transposicion didactica a las producciones
personales. Narcy-Combes (2005) aboga, por tanto, por una gramatica
gue cumpla su funcién, surgiendo de una situacion comunicativa en
lugar de una division rigida del curriculo. En el contexto marfilefio,
Koffi (2022) observo que los docentes que han experimentado con
enfoques comunicativos de la gramatica reportan una mayor
participacion de los estudiantes y una mejor produccién oral. Sin
embargo, estas practicas siguen siendo marginales y poco
formalizadas en los libros de texto o los curriculos oficiales.
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El enfoque comunicativo, si bien esencial, no es suficiente por si solo
para orientar las practicas hacia situaciones de aprendizaje plenamente
auténticas. Por eso, el enfoque orientado a la accion, propuesto por el
MCER, ofrece un marco mas amplio en el que la gramatica juega un
papel plenamente integrado en la accion linguistica.

1.3. Gramatica en un enfoque basado en la accion

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo
de Europa, 2002) introduce un enfoque profundamente innovador: el
enfoque basado en la accion, que considera a los estudiantes como
actores sociales que deben realizar tareas linglisticas en contextos
concretos. Este enfoque ya no se basa Unicamente en el dominio de
habilidades linguisticas aisladas, sino en su movilizacién en proyectos
comunicativos.

Desde esta perspectiva, la gramatica ya no es un contenido que se
ensefia de forma aislada, sino una herramienta al servicio de la tarea
(Puren, 2006). Surge de la accidn a realizar: por ejemplo, la necesidad
de relatar una experiencia desencadenara la ensefianza del pretérito
perfecto compuesto; la necesidad de formular una peticién cortesa
justificara la introduccion del condicional. El aprendizaje de la
gramatica se integra entonces en un enfoque inductivo, funcional y
contextualizado, lo que aumenta su eficacia. Esta eficacia del
aprendizaje de la graméatica aumenta significativamente cuando se
combina con tareas de la vida real, ya que activa la memoria
procedimental, promueve la reutilizacion y hace que el conocimiento
sea mas sostenible, como sefiala Bygate (2001). En Africa Occidental,
este enfoque aln no esta muy extendido, pero algunos proyectos piloto
han demostrado su eficacia. Bekale et al. (2020) sefiala que, mediante
juegos de rol, los estudiantes desarrollan tanto el dominio formal como
la fluidez expresiva, dos dimensiones esenciales de la competencia
comunicativa. Sin embargo, la integracién de la gramatica en el
enfoque orientado a la accion requiere un cambio profundo en la
percepcion del profesorado, asi como herramientas didacticas
adecuadas (Moore, 2011).
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2. Metodologia

Para cumplir los objetivos de este estudio, el presente enfoque
metodol6gico combina técnicas de recopilacion de datos especificas
de cada campo, la justificacién de cuestionarios y los métodos
analiticos que permiten una interpretacién detallada de los resultados.

2.1. Técnicas de Recoleccion de Datos
La recoleccion de datos se baso en un enfoque mixto, combinando
instrumentos cuantitativos y cualitativos, de acuerdo con las
recomendaciones metodoldgicas de Creswell (2014) y Tashakkori y
Teddlie (2010). Se emplearon dos herramientas complementarias: el
andlisis documental y un cuestionario semiestructurado.

Por un lado, se realizé un analisis documental de los libros de texto de
espafiol mas utilizados en Costa de Marfil para identificar la
naturaleza, el tratamiento y la importancia que se otorga a la gramatica
en los materiales didacticos. Se elabord una matriz analitica basada en
marcos didacticos tedricos (Consejo de Europa, 2002) para evaluar la
frecuencia de las actividades gramaticales, su grado de
contextualizacion y su adecuacion a los principios del enfoque
comunicativo u orientado a la accion.

Por otro lado, se administré una encuesta semiestructurada a una
muestra estratificada de 230 docentes de espafiol de centros de
educacion secundaria publicos y privados ubicados en diversas
regiones del pais. Este cuestionario se distribuyé entre septiembre y
diciembre de 2025, tanto presencialmente como a través de
plataformas digitales (Formularios de Google Forms), para maximizar
la tasa de respuesta y garantizar una representatividad optima. La
herramienta se prob6 previamente con un grupo piloto para garantizar
su validez y fiabilidad, segun los principios de De Vaus (2011).
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2.2. Explicacion del cuestionario

El cuestionario se construyd en cuatro secciones tal como aparece a

continuacion.

Cuestionario sobre la gramatica

en las clases de espafiol de
secundaria
El objetivo de este cuestionario
andnimo es recoger las
percepciones, practicas y
necesidades de los docentes en
relacion con la ensefianza de la
gramética, con el fin de aportar
elementos para una reflexién
didactica adaptada al contexto
marfilefio.
A. Informacién general
Al. Sexo :

- Masculino
- Femenino
A2. Edad :

- Menos de 30 afios

- 30-39 afios

- 40-49 afios

- 50 y més afios
A3. Afios de experiencia en la
ensefianza del espafiol :

- Menos de 5 afios

- De 5 a 10 afios

- 11 a 20 afios

- Mas de 20 afios
Ad4. Tipo de establecimiento :

- Publico

- Privado
Ab. Lugar de ejercicio

- Abiyan (capital)

- Otra ciudad
AB. Nivel(es) impartido(s) :

- ESO (6e a 3e)

- Instituto (2nde a

Terminale)
- Ambos niveles

A7. ;Ha seguido alguna vez cursos

de formacién continua en la
ensefianza de idiomas?

- Si No

- Si No

B3. En sus cursos, la gramética se presenta mas
como :
- Un conjunto de reglas que hay que
aprender
- Una herramienta para expresarse mejor
- Un medio para aprobar examenes
- OLr0S: .ot
B4. ;Como evalla la gramatica? (varias opciones
posibles)
- Definicion de reglas gramaticales
- Aplicacion de las reglas gramaticales en
un ejercicio de gramaética
- Uso de la gramética en producciones
orales o escritas
- OLr0S: ..ot
C. Percepciones y representaciones
C1. En su opinion, ;cuél es el papel principal de la
gramética en el aprendizaje de una lengua
extranjera? ......oocoeeeeeienennns
C2. ;Cree que la gramética deberia estar mas
integrada en las actividades comunicativas?
- Si, totalmente
- Si, parcialmente
- No
- No lo sé
C3. ¢Estaria dispuesto a adoptar un enfoque méas
comunicativo de la gramética si dispusiera de los
recursos adecuados?
- Si
- No
- Tal vez lo haria
C4. En su opinion, ¢cuales son los principales
obstaculos a este enfoque?
- Falta de tiempo
- Presion de los programas oficiales
- Libros de texto inadecuados
- Falta de formacién
- Dificultad de evaluacion
- OLrOS: .o
D. Necesidades y perspectivas
D1. ;Le interesaria recibir formacion sobre la
integracion de la gramética en las tareas
comunicativas?
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- En caso afirmativo, - Si

¢cuales? - No
....................................... D2. ;Qué tipo de recursos le resultarian Gtiles?
B. Préctica actual de la ensefianza - Guias didécticas
de la gramatica - Libros de texto con secuencias
B1. ;Con qué frecuencia incluye comunicativas
actividades gramaticales en sus - Plataformas digitales
clases? - Formacion practica
- En cada clase - OtrOS: ..o
- Una vez a la semana D3. ; Tiene alguna sugerencia especifica para
- Menos de una vez a la mejorar la ensefianza de la gramatica en sus cursos?
semana e
- Ninguna

B2. ;Qué método(s) utiliza mas a
menudo para ensefiar gramatica?
(varias opciones posibles)

- Presentacion explicita de
reglas + ejercicios

- Induccién a partir de
frases (ejemplo, regla,
titulo)

- Gramatica integrada en
actividades
comunicativas

- Actividades lidicas o
interactivas (juegos,
proyectos, etc.)

Estas variables permiten contextualizar las practicas declaradas y
prever las referencias cruzadas pertinentes con los demas datos
recogidos. La seccion A recopila datos sociodemogréficos (género,
edad, antigledad, tipo de centro, region, niveles impartidos y
formacion cursada). La seccion B, cuyo objetivo es elaborar un
inventario preciso de las préacticas dominantes, distinguiendo entre
enfoques tradicionales, inductivos y basados en la accion, explora las
practicas actuales de ensefianza de la gramatica (frecuencia, método,
postura pedagdgica, tipos de evaluacion), tal y como recomienda
Puren (2006). La seccion C examina las percepciones Yy
representaciones del profesorado sobre el lugar de la gramética en el
aprendizaje de idiomas, asi como su grado de apertura a un enfoque
mas comunicativo. El objetivo aqui es cruzar las practicas declaradas
con las posturas didacticas y la resistencia percibida. Al anticipar la
necesidad de formacion y de recursos pedagogicos, la seccion D

Publié chez les Editions Francophones Universitaires d’Afrique/ Juin 2026



pretende identificar palancas concretas de mejora y las expectativas
expresadas por los docentes en términos de apoyo profesional.

El cuestionario combina preguntas cerradas de opcion Unica o
multiple, que permiten un tratamiento estadistico normalizado, y
preguntas abiertas, que permiten un acceso cualitativo a las
percepciones y propuestas. Esta combinacién permite triangular los
datos y refuerza la validez interna del estudio (Creswell, 2014).

2.3 Métodos de analisis de datos

Los datos recogidos se sometieron a un procesamiento de analisis,
utilizando tanto herramientas estadisticas como un analisis tematico
en profundidad. Los datos cuantitativos de las preguntas cerradas se
analizaron utilizando el software SPSS, de acuerdo con las practicas
de las ciencias sociales (Field, 2018). Se elaboraron estadisticas
descriptivas (frecuencias, porcentajes, medias) para identificar
tendencias generales, mientras que se utilizaron analisis cruzados para
examinar correlaciones entre variables (por ejemplo, método de
ensefianza x formacidn continua, o tipo de escuela x percepcion de la
gramatica). En este caso, se utilizaron pruebas de asociacion (Chi?)
para validar estadisticamente determinadas hipotesis.

Los datos cualitativos procedentes de las respuestas abiertas al
cuestionario y del analisis de los libros de texto se sometieron a un
analisis tematico segln el método de Braun y Clarke (2006). Este
método consiste en identificar, categorizar e interpretar los temas
recurrentes en el discurso del profesorado, en particular los relativos a
sus representaciones de la gramatica, los obstaculos planteados y las
sugerencias de mejora. Este enfoque inductivo permite dar sentido a
los datos respetando la complejidad de las percepciones expresadas
sobre el terreno.

La explicacion de este enfoque metodoldgico permitira comprender
mejor los resultados que se presentan a continuacion.
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3. Presentacion y discusion de los resultados

Esta seccidn presenta y analiza los datos del cuestionario siguiendo
tres lineas complementarias. Cada subseccion presenta resultados
cuantitativos, enriquecidos con elementos cualitativos, y se inscribe en
una discusién critica alimentada por los marcos tedricos presentados
anteriormente.

3.1. Practicas actuales de ensefianza de la graméatica

Los resultados de la seccion B revelan una marcada homogeneidad en
las practicas actuales de los docentes de espafiol en Costa de Marfil.
En respuesta a la pregunta B1 sobre la frecuencia con la que se
integran las actividades gramaticales, el 100% de los encuestados
afirmaron que integran la gramatica en todas las clases (Figura 1).

Figura 1 Frecuencia de las actividades gramaticales

En cada class 100 .0

Esta elevada tasa pone de manifiesto el arraigo de la ensefianza de la
gramatica en las practicas docentes, confirmando la importancia que
se concede a este componente, incluso en un contexto en el que se
valoran los enfoques comunicativos. Esta observacion coincide con el
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trabajo de Germain (1993), que considera la gramética como un pilar
esencial de la ensefianza de idiomas.

En respuesta a la pregunta B2 sobre los métodos utilizados, la
induccién basada en frases de ejemplo ocupé el primer lugar (230
respuestas), seguida de las actividades ludicas o interactivas (167), la
presentacion explicita de reglas (108) y la integracion en actividades
comunicativas (98), como se muestra en la figura 2.

Figura 2 Métodos utilizados para la ensefianza de la gramatica

B2, Métodos Utilizodns pare enssfar gramstica

Presectacitn explictn de reglos + sjerccios -17 %
S _ i
CeamAticn intograda un actividades comunicativas -:',- %

Actividacies ldicas o iInteractivas

27.7%

£ 100 150 200
Numero ge encuestados

Esta jerarquia refleja un fragil equilibrio entre tradicion e innovacian.
Los docentes muestran una apertura hacia los enfoques inductivos e
interactivos, pero siguen luchando por integrar la gramatica en
dindmicas genuinamente comunicativas. Esta observacion ilustra la
tensién entre la eficacia percibida de los métodos tradicionales y las
ambiciones didacticas promovidas por el enfoque orientado a la accién
(Puren, 2006).

En cuanto a la pregunta B3, el 87% del profesorado percibe la
gramatica como una herramienta para expresarse mejor, frente al 13%
que la reduce a un conjunto de reglas que hay que memorizar y
ninguno la ve principalmente como un medio para aprobar examenes
(Figura 3).

Publié chez les Editions Francophones Universitaires d’Afrique/ Juin 2026 355



Figura 3 Percepcién de la gramética

A Le gramabtics se preserts como

LA CoryaIms 2w reglad A apre o l 12.6%
M _i I

(k= reed pacs aproaer excimenes  0.0%

3% W 5 190 25 150 175 G300
Namero de encuestacoy

Esta representacion funcional es coherente con los principios del
MCER (2002) y los trabajos de Van den Branden (2006), que
promueven una gramatica contextualizada al servicio de la
comunicacion. Pero, los resultados de B4 relativizan esta orientacion
ya que la mayoria de los docentes evaluaron la gramética mediante
ejercicios tradicionales de aplicacion de reglas (209) o ejercicios de
definicion (198), mientras que muy pocos (14) utilizaron producciones
orales o escritas (Figura 4).

Figura 4 Evaluacion de la gramatica

84, Evaluacion de la gramatica

i -
i -

Us0 de 18 gramatica en producciones orales o ascritas 13%

] 50 106 150 200
NUmMero de encuestacas
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Esta discrepancia pone de manifiesto una incoherencia entre las
intenciones pedagogicas declaradas y los métodos reales de
evaluacion, haciéndose eco de las criticas formuladas por Ellis (2006)
y Narcy-Combes (2005) sobre la importancia de la coherencia entre
objetivos, métodos y evaluacion.

Con el fin de determinar las relaciones entre las variables, se realizo
la prueba de chi-cuadrado (y?), siguiendo la siguiente formula:

) O — E)?
G-y 0P

Donde y2 es el estadistico de chi-cuadrado, O la frecuencia observada,
E la frecuencia esperada y X indica la suma de todos los valores; en
otras palabras, se suman para cada categoria los cuadrados de la
diferencia entre O y E divididos por E, con el fin de comprobar si
existen diferencias significativas entre lo observado y lo esperado y
determinar si las variables son independientes o estan asociadas.

El cruce entre la concepcion del papel de la gramética (C2) y la
disposicién de los docentes a adoptar un enfoque comunicativo (C3)
revela una asociacion estadisticamente significativa (2, p < 0,05). Los
resultados muestran que los docentes que consideran la gramatica
como una herramienta integrada en la comunicacion son también los
gue se declaran mas abiertos a una evolucion de sus practicas hacia
enfoques comunicativos. Esta correlacion confirma que las
representaciones pedagogicas influyen directamente en las elecciones
metodoldgicas. Por otra parte, el analisis cruzado entre las
representaciones de la gramética extraidas de las respuestas abiertas
(C1) y los métodos de ensefianza declarados (B2) pone de manifiesto
tendencias contrastadas. Los docentes que adoptan una vision
funcional de la gramética dan mayor prioridad a las actividades
inductivas e interactivas, mientras que aquellos que conciben la
gramatica desde un punto de vista mas estructural favorecen enfoques
explicitos centrados en la transmision de reglas. Sin embargo, estas
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diferencias no siempre son estadisticamente significativas, lo que
sugiere una hibridacién progresiva de las practicas pedagdgicas.

Si bien estos datos permiten identificar las grandes lineas de las
practicas actuales, ahora es importante examinar las representaciones
y percepciones en las que se basan, con el fin de comprender mejor la
l6gica pedagogica en juego y las posibles discrepancias entre la
intencion y la puesta en préctica.

3.2. Percepciones y representaciones de la gramatica

El analisis de la seccion C permite comprender mejor las
representaciones que subyacen a las practicas observadas. En la
pregunta C2, el 81% de los docentes afirma que la gramética debe
integrarse en las actividades comunicativas, frente al 19% que la
considera un objetivo independiente, como muestra la figura 5.

Figura 5 Rol de la gramética
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Este resultado indica un apoyo mayoritario a los principios del
enfoque comunicativo, aunque a esta orientacion todavia le cueste
traducirse en una préctica eficaz, como hemos visto antes.

La pregunta C3 confirma esta voluntad de cambio ya que el 94% de
los docentes se declara dispuesto a adoptar un enfoque mas
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comunicativo, siempre que disponga de los recursos adecuados (figura
6).

Figura 6 Adopcion de un enfoque comunicativo
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Esta cifra muestra que los obstadculos al cambio estdn menos
relacionados con la resistencia ideoldgica que con las limitaciones
contextuales. En la pregunta C4, los obstaculos identificados son
principalmente institucionales: presion de los programas anuales
(230), libros de texto inadecuados (211), falta de formacion (204). La
falta de tiempo (citada solo ligeramente, 9) y la dificultad de la
evaluacion (no citada) se consideraron secundarios (Figura 7).

Publié chez les Editions Francophones Universitaires d’Afrique/ Juin 2026 359



Figura 7 Obstaculos para el enfoque

Estos resultados confirman en gran medida los analisis de Moore
(2011), quien pone de relieve los mandatos contradictorios entre los
objetivos comunicativos declarados y los métodos de ensefianza
reales. Los datos explican la respuesta a la pregunta C1 sobre el papel
principal de la gramética en el aprendizaje de una lengua extranjera.
Las respuestas a esta pregunta abierta revelan una diversidad de
concepciones didacticas, basadas en tres categorias principales de
representaciones del papel de la gramatica en el aprendizaje de
lenguas: funcional, estructural e instrumental.

El andlisis de las respuestas revela varias tendencias significativas.
Una gran proporcidn del profesorado considera la graméatica como una
herramienta para expresar y estructurar el discurso. Expresiones
recurrentes como “‘para expresarse mejor’, “para hablar
correctamente”, “para evitar errores” indican una representacion
funcional y utilitaria de la gramatica, percibida como un medio para
facilitar la comunicacion. Esta concepcion esta en consonancia con los
enfoques comunicativo y orientado a la accidn, en los que la gramatica
se integra como un recurso al servicio del significado, y no como un
fin en si misma (Van den Branden, 2006).

Algunas respuestas reflejan una visién mas formal y prescriptiva, que
reduce la gramética a un conjunto de reglas que hay que dominar para
“hablar bien” o “evitar errores”. Los docentes insisten en la necesidad
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de un aprendizaje riguroso de las reglas gramaticales, previo a
cualquier actividad comunicativa. Esta postura refleja una fuerte
tradicion escolar, heredada de la docencia e influida por modelos
gramaticales prescriptivos. Algunas respuestas minoritarias subrayan
gue la gramatica permite a los alumnos comprender mejor el
funcionamiento de la lengua e incluso desarrollar su autonomia
metalinguistica. Los encuestados plantearon objetivos reflexivos y
estratégicos, considerando la gramética como una herramienta de
concienciacion linglistica, en linea con los postulados de la didactica
cognitiva (Narcy-Combes, 2005).

La tabla 1 muestra el resumen del analisis cualitativo de la pregunta
C1: "En su opinion, ;cuél es el papel principal de la gramatica en el
aprendizaje de una lengua extranjera?”". En él se agrupan los
principales ejes de significado, citas representativas extraidas de las
respuestas de los docentes y una estimacion de ocurrencias.

Tabla 1 Analisis cualitativo del papel principal de la gramética

El  papel de la Presupuesto representativo Ocurrencias
gramatica estimadas
1. Facilitar la expresion  Sin gramética, los alumnos no 40 respuestas
correcta pueden construir frases correctas.

Ayuda a evitar errores, para que

se les entiendan mejor.
2. Estructuracion del Es la base logica para entender 30 respuestas
pensamiento linglistico  como funciona el lenguaje.

Da estructura a la lengua

extranjera, sobre todo al

principio.
3. Promover una Lagramatica consiste en 100 respuestas
comunicacion eficaz comunicar mejor, no sélo en

aprender reglas.

Tiene que ser una herramienta

para la palabra hablada.
4. Aprobar examenes o  Por desgracia, es esencial si 60 respuestas
cumplir las expectativas  quieres aprobar los examenes.
escolares Esto es a menudo lo que se nos

pide que ensefiemos para las

evaluaciones.

Publié chez les Editions Francophones Universitaires d’Afrique/ Juin 2026



En conjunto, esta seccidn revela un deseo real de cambio entre los
docentes, pero también una fuerte expectativa en cuanto a las politicas
educativas, la formacion continua y la produccién de recursos
didacticos adecuados.

El analisis de la relacion entre la percepcion del papel de la gramatica
(B3) y las modalidades de evaluacion (B4) muestra una asociacion
estadisticamente significativa (3, p < 0,05). Los docentes que
perciben la graméatica como una herramienta al servicio de la
expresion tienden a diversificar mas sus modalidades de evaluacién.
Sin embargo, a pesar de esta apertura declarada, los ejercicios
tradicionales siguen siendo ampliamente predominantes, lo que revela
una tension entre las representaciones innovadoras y las inercias
practicas. De manera complementaria, los resultados confirman que
las representaciones constituyen un factor estructurante de las
practicas pedagogicas, aunque su traduccion en las practicas efectivas
siga siendo parcial y, en ocasiones, contradictoria.

A la luz de estas representaciones compartidas y de las limitaciones
identificadas, se trata ahora de examinar las expectativas concretas del
profesorado en materia de formacién y de recursos, con el fin de prever
las condiciones de una renovacion eficaz de las practicas gramaticales.

3.3. Necesidades y perspectivas de una ensefianza renovada

Las respuestas al apartado D confirman y amplian las tendencias
observadas anteriormente. En la pregunta D1, el 100% de los
encuestados manifiesta su interés por una formacién centrada en la
integracion de la gramatica en las tareas comunicativas (Figura 8).
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Figura 8 Interés en una formacion sobre la gramética comunicativa
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Tal unanimidad, poco frecuente en las encuestas en el marco de la
educacion, atestigua una fuerte demanda de desarrollo profesional y
un deseo compartido de coherencia didactica.

La pregunta D2 (con posibilidad de elegir varias respuestas) especifica
los tipos de recursos considerados Utiles: fichas didacticas y libros de
texto con secuencias comunicativas (230), formacion practica (221) y
plataformas digitales (180), como se muestra en la Figura 9.
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Figura 9 Recursos necesarios
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Estos resultados muestran que los docentes buscan sistemas préacticos,
utilizables y diversificados que incorporen tanto los usos digitales
como las realidades sobre el terreno tal y como sefiala Guichon (2012),
la formacion de los docentes de idiomas debe combinar la innovacion
tecnologica y la base préctica.

Las respuestas a la pregunta D3 revelaron cuatro vias principales para
mejorar la ensefianza de la gramatica a saber la creacion de recursos
didacticos adecuados, el refuerzo de la formacion continua, el
desarrollo de métodos y la reduccion de las limitaciones
institucionales. El primer grupo de encuestados subraya la necesidad
urgente de materiales concretos y contextualizados. Muchos
encuestados reclaman herramientas compatibles con el enfoque
orientado a la accion, como sefiala uno de ellos: “Necesitamos
actividades de ejercicios con tareas comunicativas claras, no sélo
reglas que explicar”. Otros insisten en la necesidad de medios digitales
o actividades inductivas: “Los alumnos se retienen mejor cuando
descubren la regla por si mismos a partir de un dialogo o un texto”.
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También se menciona con frecuencia la necesidad de formacion. Los
encuestados piden talleres précticos, sobre todo para planificar
secuencias gramaticales comunicativas: “Necesitamos formacion
practica, no solo teoria. Necesitamos ver como integrar la gramatica
en una tarea real”. Algunos incluso sugieren la creacion de
comunidades de practica: “Seria muy til que los colegas
intercambiaran informacion sobre como hacemos las cosas”. Las
respuestas muestran un deseo de cambio en la préctica. Varios
docentes pidieron que se abandonaran los enfoques tradicionales en
favor de otros mas activos: “La gramatica no deberia ensefiarse como
las matematicas. Necesitamos juegos, proyectos y actividades orales”.

Por ultimo, se mencionaron las limitaciones estructurales, en
particular el programa de estudios demasiado pesado y la evaluacion
basada en normas: “Nos gustaria hacer las cosas de otra manera, pero
el programa de estudios esta lleno y los exdmenes siguen siendo muy
tradicionales”. EStos comentarios muestran una conciencia
compartida de las limitaciones actuales y un deseo de mejorar, siempre
que se proporcione un mejor apoyo. Un docente lo resume asi:
“Estamos dispuestos a cambiar, pero hay que darnos los medios para
hacerlo”.

La tabla siguiente resume el analisis cualitativo de la pregunta D3, con
los principales &mbitos de mejora identificado, citas representativas de
las respuestas de los docentes y una estimacién del nimero de
incidencias (tabla 2). Cabe mencionar que en la respuesta de un
informante puede aparecer varios &mbitos de mejora.

Tabla 2 Analisis cualitativo de las sugerencias para mejorar la
ensefianza de la gramatica

Ambito de mejora Presupuesto representativo Ocurrencias
estimadas

1. Recursos Necesitamos manuales con tareas 170 respuestas

didacticos comunicativas claras, no solo normas.

adaptados Necesitamos libros de texto con

didlogos y textos vivos, no sélo
ejercicios de tipo gramatical.
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2. Formacion Necesitamos formacién practica, no 150 respuestas
practica y continua  solo teoria.

Los intercambios entre colegas sobre

nuestras formas de hacer las cosas

serian muy Utiles.
3. Evolucién de los  La gramatica no debe ensefiarse como 120 respuestas
métodos de las matematicas. Necesita juegos y
enseflanza proyectos.

El descubrimiento del alumnado

funciona mejor que la simple

explicacion.
4. Aliviar las Nos gustaria hacer las cosas de otra 180 respuestas
restricciones manera, pero el programa esta
institucionales demasiado lleno.

Los examenes no siguen, siempre se
trata de reglas para aprender.

En resumen, la convergencia entre las representaciones funcionales de
la gramatica, el deseo de cambio y las necesidades claramente
identificadas en términos de recursos y formacion, demuestra que se
cumplen las condiciones subjetivas para la transformacion. Lo que
queda por hacer es crear las condiciones estructurales, politicas y
pedagdgicas para una aplicacion efectiva, en consonancia con un
enfoque de la ensefianza de la gramatica contextualizada basada en la
accion.

El cruce entre los obstaculos identificados (C4) y las necesidades en
materia de recursos y formacion (D2) revela una asociacion
significativa (¥, p < 0,05). Los docentes que mencionan la falta de
formacion como principal obstaculo para su practica son también los
que expresan con mayor intensidad la necesidad de una formacién
practica y contextualizada. Del mismo modo, quienes destacan la
inadecuacion de los libros de texto manifiestan una mayor demanda
de recursos pedagogicos adaptados a los enfoques comunicativos.
Estos resultados muestran que las perspectivas de evolucion de la
ensefianza de la gramatica estdn fuertemente condicionadas por
limitaciones institucionales y materiales. También ponen de
manifiesto una clara demanda de renovacion de las practicas, en
particular a través de un acompafiamiento formativo y una mejor
adecuacion de los materiales didacticos.
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Conclusion

El andlisis de las précticas, percepciones y necesidades de los docentes
de espafiol en Costa de Marfil pone de manifiesto un panorama
didactico marcado por tensiones entre enfoques tradicionales y
dindmicas de renovacion. Los resultados muestran, en primer lugar,
una fuerte presencia de la gramatica en las practicas docentes, ya que
el 100% de los docentes declara integrarla en todas sus clases. No
obstante, esta centralidad se traduce en gran medida en practicas
tradicionales, tanto en los métodos de ensefianza como en los
dispositivos de evaluacion, dominados por ejercicios de aplicacion de
reglas.

Paralelamente, los datos revelan una evolucion significativa de las
representaciones. Una amplia mayoria de docentes (87%) concibe la
gramatica como una herramienta al servicio de la expresion, y el 81%
considera que debe integrarse en actividades comunicativas. Esta
orientacién se confirma por la disposicién al cambio, ya que el 94%
de los encuestados manifiesta su voluntad de adoptar enfoques mas
comunicativos, siempre que disponga de 10s recursos necesarios.

En conjunto, estos resultados sugieren la existencia de un desfase entre
las practicas efectivas y las representaciones docentes, asi como una
voluntad de transformacion que aun encuentra limites en el contexto
institucional. La optimizacion de la ensefianza de la gramatica
requiere, por tanto, no solo una evolucién metodoldgica, sino también
una articulacién mas coherente entre formacién docente, recursos
didacticos y exigencias institucionales. El desafio reside ahora en crear
las condiciones estructurales y pedagdgicas necesarias para favorecer
la transicion hacia una ensefianza de la graméatica mas contextualizada,
funcional y orientada al desarrollo de la competencia comunicativa.
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